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 علمی سبک شناسی و تحلیل متون نظم و نثر فارسینشریه 

 )بهار ادب سابق(

 

 چکیده:
كتاب درسی مرل فرشی است كه هرچه با ظریفتر و دقیقتر بافته شود، زیباتر و  زمینه و هدف:

دانش محتوایی رموزشی )دمِآ(، با دانشهای مختلفی كه  روشنتر خواهد بود. در این راستا، انگارۀ

ای را به روی طراحی و تدوین رن میگشاید. همچنین الگوها و عناصر مختلف های تازهدارد، پنجره

-ریزی، طراحی و ارائه مفاهیم و مطال  نقش مهمی ایفا میکنند. سبکطراحی رموزشی در برنامه

زد و دو نوع نگارش علمی و نویسنددی خلاق را با هم شناسی نیز به طور خای به متن می ردا

در كتابهای درسی است؛ به عبارتی مولفان « ضعف تألیف»تركی  میکند. مسألج این پژوهش 

بیشتر بر اساس ذوق و سلیقه به تألیف می ردازند و كمتر یک چارچوب نمری خای را دنبال 

 گی تألیف كتاب درسی است.مینمایند. هدف رن نیز معرفی مبانی علمی و عملی چگون

هایی روش این جستار كیفی و نوع رن كاربردی است و در هر بخش از این مقاله، سنجه روش:

 برای چگونگی طراحی و تدوین كتاب درسی داده شده است.

این جستار نیز دارای دو وجه علمی و هنری است و ایجاد الت اذ ادبی و رفرینشِ  ها:یافته

ویر و متن كتاب مورد تأكید قرار درفته است. در پایان نیز انواع بندنوشت به زدایی در تصرشنایی

عنوان واحد خواندن، نوشتن و تفکر از نمر سبکی و ساختاری مورد بررسی قرار درفته تا زمینه 

 نگارش ویراسته و پیراسته اتفاق بیفتد. 

تدوین و تألیف كتاب  كاربردی طراحی، نتیجه این پژوهش ترسیم چارچوب نمری گیری:نتیجه

 درسی و ارائج معیارها یا استانداردهایی برای رن است.
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ABSTRACT 
BACKGROUND AND OBJECTIVES:  A textbook is like a carpet, the more 
delicately and accurately it is woven, the more beautiful and bright it will be. In 
this regard, the concept of Pedagogical content knowledge (PCK), with its 
various knowledges, opens new windows to design and composing it. Also, 
different patterns and elements of instructional design play an important role 
in curriculum planning, designing and presenting concepts and materials. 
Stylistics also specifically deals with the text and combines two types of 
scientific and creative writing. The problem of this research is "weakness of 
authorship" in textbooks; In other words, the authors compose more based on 
their taste and less follow a specific theoretical framework. Its purpose is to 
introduce the scientific and practical basics of how to write a textbook. 
METHODOLOGY: The research method is qualitative and its kind is applied, and 
in each section of this article, some criteria are given for how to design and 
compile a textbook. 
FINDINGS: This thesis also has two aspects, scientific and artistic, and the 
creation of literary pleasure and defamiliarization in the image and text of the 
book have been emphasized. At the end, paragraph as a unit of reading, writing 
and thinking are examined in terms of style and structure, so that the 
background for more edited and refined writing can be found. 
CONCLUSION: The result of this research is drawing a theoretical-practical 
framework for designing, compiling and authoring a textbook and presenting 
some criteria or standards for it. 
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 مقدمه

 لهسأبصورت یک م« چگونگی تألیف»با اینکه بیش از یک قرن از تألیف كتابهای درسی در ایران میگ رد، هنوز 

باقی مانده است، درچه كوششهایی در این زمینه نیز صورت درفته است. این مسأله را در ابعاد مختلفی میتوان 

ها یا مدلهای در این ارتباب چیست، كاركرد انگاره 6درسی و برنامج درسی 4ریزیبررسی كرد؛ مرل اینکه نقش برنامه

ی رن میتوان استفاده كرد، نقش نگارش علمی و رموزشی در رن كدام است، از چه الگوها و عناصری در طراح

شناسی و نگاشتار )درافیک( نوین در رفرینش رن چه تأریری نویسنددی خلاق در رن چیست و زیباشناسی، سبک

 دارد.

از اینرو، مولفان و مدرسان بهتر است ابتدا كلیاتی در مورد طراحی و تدوین كتاب درسی بدانند و با دانشهای رن 

ها و الگوهای مورد نیاز را بشناسند و در مورد چگونگی پرداخت متن كتاب بیندیشند. بدین انگاره رشنا شوند؛

رورند؛ به سخنی دیگر، رشنایی با س هر ترتی  تصوری كلان از راهبردها و تصویری دقیق از راهکارها به دست می

است. نوروری این پژوهش ارائه تصویر كلی و  های تألیفها و الگوها  و زمینِ قلم و نوشتن از مهمترین پایهانگاره

پردازی و الگوسازی بیشتری نیز فراهم میکند و طرح، روش و جزئیات مورد نیاز است؛ این رویکرد، زمینج نمریه

 معیار دقیقتری برای رن ایجاد مینماید.

ت ک تركی  رن دو اساین دزارۀ درستی است كه اساساَ معلمی علم و هنر است و نوشتن كتاب درسی نیز بدون ش

اما شواهد تجربی نشان داده است كه بسیاری از كتابهای درسی بر اساس شم و سلیقه نوشته میشود و حتی رن 

اما خود  است درانسنگنویسی نیز درچه در نویسنددی خلاق بسیار بعُد هنری نیز خام و ن خته مانده است. بداهه

تربیت هنری نیازمند است. همچنین نقش هنر و ادبیات در ترسیم  محتاج تمرین و ذوق و ممارست بسیار است و به

ن ذوق بدیل دارد اما ایو تركی  كتاب هیچگاه كمتر از علم نیست و حتی نویسنددی خلاق در ررار علمی نقش بی

 و استعداد نیز مستلزم پرورش است.

مواد  3اهایفا میکند؛ بطوریکه انگاره ریزی درسی نقش مهمی در ترسیم نقشج ساختار رموزشیدر این راستا، برنامه

شناسی به متن كتاب درسی می ردازد. در این های كتاب را میسازد، از طرفی دیگر زیباشناسی و سبکو سازه

زاید و افسازی و ... بر زیبایی درونی و بیرونی متن میمجموعج رن مرل نگاشتار، نقاشی، تصویرارتباب، هنر و زیر

باعث میشود نقش رسانگی و زیباشناختی نسبتاً كامل شود و یاددیری كه هدف اصلی رموزش  تركی  متن و تصویر

است، اتفاق بیفتد. بنابراین رابطج متن و فرامتن در كتاب درسی باید مورد توجه قرار دیرد و مولف هنگام تألیف 

 كتابش این ارتباب را كشف نماید و برای ارر خود چارچوب نمری ایجاد نماید.

لفان پردازی باعث میشود موتن كتاب درسی مانند رفرینش هر ارر دیگری مستلزم نمریه است و كمبود نمریهنوش

ای عمل كنند و هر كس هر طور كه بخواهد به تدوین و تألیف كتاب ب ردازد. وانگهی پراكنده، نامنسجم و جزیره

ک شخصی باشد اما باید به خاطر داشت پردازی و دسترش نمریه نباید موج  از بین رفتن خلاقیت و سبنمریه

كه نبود دیدداه و رویکرد علمی و هنری رسی  زیادی به رسانگی و زیبایی كتابهای درسی رسانده است؛ مسألج 

رفته دتنها محدود به اشکالات ویراستاری محدود نیست بلکه كل فرایند نوشتن كتاب درسی را در بر« ضعف تألیف»

                                                      
1 - Curriculum planning 
2 - Syllabus design 
3 - Models 
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ررسی چارچوب نمری طراحی، تدوین و تألیف و فراهم كردن لنزی است كه مولف است. هدف این جستار نیز ب

 بتواند با دو چشم علم و هنر از درون رن به كتاب بنگرد و ارری مانددار بیافریند.

 

 پیشینه پژوهش
ن یریزی، طراحی و تدودر پژوهشهای مختلف مربوب به كتاب درسی و به ویژه دانشگاهی، بیشتر به مسائل برنامه

نویسی و انواع ویرایش زبانی، املائی، دستوری و ... بررسی توجه شده است؛ همچنین در حوزۀ نگارش، بیشتر درست

دردیده است، حتی برخی مسائل پیرامونی نگارش مرل سازماندهی، انجسام، حجم محتوا  نیز مورد توجه قرار 

زشی سازی الگوهای طراحی رموارۀ فرادیر، تناس درفته است؛ با این وجود، كمتر به چگونگی ارتباب و تركی  انگ

كتاب درسی پرداخته شده است. در ذیل برخی از پژوهشهای مربوب مورد « چگونگی نوشتن»و به طور خای به 

بررسی قرار میگیرد تا س هر ساحتهای مورد بررسی در ارتباب با كتاب درسی و ارتباب رنان با یکدیگر مشخصتر 

 ، میزان پرداختن به متن و فرامتن نیز قابل تأمل است.دردد. در این پژوهشها

مند جهت تدوین كتاب درسی ارائه كنند و معیارهای اساسی ( سعی كردند چارچوبی نمام4343شیز و همکاران )

و مورد نیاز رن را بررسی نمایند؛ رنان وجود یک سیستم را برای این كار ضروری دانستند و چارچوبی از معیارها و 

مورر را معرفی كرده و دروس كارشناسی ارشد ام. بی. ای را بر مبنای رن ارزیابی نمودند. در پژوهش رنها،  عوامل

سه بعد ظاهری )رنگ و طرح جلد، كیفیت كاغ   و صحافی و ...( ساختاری )ساختار حجمی، ایجاز و اطناب و...( و 

 ت. محتوایی )انسجام، غنا و كیفیت و...( مورد توجه قرار درفته اس

 دیری هدفمند( نیز دربارۀ راهنمای عمومی تألیف كتابهای درسی ابتدایی با روش نمونه4344مرزوقی و همکارن )

مرحله در تدوین باید  9نمران به كاوش پرداختند. نتایج پژوهش رنان نشان داد كه تن از صاح  47و مصاحبج با 

و استخراج دلالتها، طراحی تألیف كل كتاب، طراحی تألیف دردروری، تحلیل »مورد توجه قرار دیرد كه عبارتند از: 

واحدهای یاددیری، اعتبارسنجی عملی، تألیف كتاب درسی، اعتبارسنجی از منمر معلمان و متخصصان و اصلاح و 

انطباق با برنامج درسی، ساختار، محتوا، زبان، تصویر و »های رنان نشان میدهد كه یافته«. تألیف كتابهای درسی

 نیز باید لحاظ دردد.« بندیصفحه

در نگارش علمی دانشگاهی، « نویسیاصیل»( در بررسی و تحلیل ملاكها و نشانگرهای 4154شیردل و همکاران )

 56تن از استادان دانشگاه علوم تربیتی دانشگاه تهران به  46ای پدیدارشناسانه از طریق مصاحبه با در مطالعه

خشی به بنویسی، عاملیتدزینی و منبعرزادنویسی نگارشی، اخلاق منبع»مله: ملاک دست یافتند از ج 7نشانگر و 

صالت رنان ا«. نویسی، كاربردی بودن و بازتاب اندیشه و نگرش پژوهشگرنویسی، محتملاخلاق نگارشی، مستدل

است،  گارشاند كه برخی از نشانگرهای رن مربوب به چگونگی ننوشتار دانشگاهی را به ملاكهای فوق نسبت داده

 مانند: بازنویسی درس، چگونگی توصیف، تبیین و اقناع.

ملاک  4نشانگر و  54در نگارش دانشگاهی پرداخته و به « ج ابیت نگارشی»( به موضوع 4156شیردل و همکاران )

، راییرنویسی، شفافیت، نمم صفحهنویسی، سادهنویسی، برانگیزاننددی، مختصردست یافتند، از جمله: خلاقانه

اند، های خای در نگارش اشاره كردهنویسی. رنان به برخی نکتهمتنی و درستهای ج اب، انسجام درونخلاصه

  نویسی، پرهیز از مطالسازی هنری، پرهیز از پراكندهمانند خلاقیت در توصیف، ساختار یا سیاق ج اب، برجسته

یرایش املائی، دستوری و ... مطالعج م كور نیز پدیدارشنانه نمایی، وزائد و تکراری، روانی و شیوایی، استفاده از داده
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ساختارمند با دوازده نفر از استادان دانشکده روانشناسی و علوم تربیتی تهران انجام بوده و از طریق مصاحبج نیمه

 شده است. 

ابزددی، رار، شتدر نگارش دانشگاهی پرداخته و به رسیبهایی مانند تک« نویسیكلیشه»( به مسأله 4349سیدان )

توجهی به قواعد دستوری و ... توجه كرده كه بطور دسترده و بدون تفکر ها و عبارات، بیكاربرد ناشیانج برخی واهه

ها در شش درسنامج دانشگاهی بررسی كرده و راه حلهایی برای رنها در متون دانشگاهی وجود دارد. وی این كلیشه

 یری برداری از زبانهای بیگانه، تأریرپهای درتهد كه كلیشه بیشتر به شیوهارائه كرده است. نتایج وی نشان میده

توجهی به معنای قاموسی كلمه و تغییر معنای رن بوده است. دیری از عبارات ادبی مبت ل و بیاز زبان عامه، بهره

 ر جایگزینی زبان است. های مناس  در محویکی از راه حلهای وی كاربرد علائم سجاوندی مناس  و استفاده از واهه

مقاله فارسی و انگلیسی  461( به بررسی شایستگیهای مولفان كت  درسی پرداختند و 4154طباطبایی و همکاران )

عامل و سه بعُد شایستگی  43مقوله،  77مورد بررسی قرار دادند و به  6566تا  6557و از  4155تا  4345را از سال 

ی اتگی تخصصی مانند سواد اطلاعاتی و پدادوهیکی و تعهد مرل تعهد حرفهعمومی مرل مهارتهای شناختی، شایس

های رنان به موضوعاتی مرل انسجام، حجم، پالایش، سازماندهی، واهدان علمی و و اخلاقی دست یافتند. در یافته

 شده است.  ... نیز اشاره دردیده اما كمتر به چگونگی نگارش و ویرایش علمی پرداخته

-ارر یان میگ را، كه راهنمای مولفان، محققان و دست« كتاب پژوهش و نگارش كتاب درسی( »4349ررمند )

اندركاران تألیف است، مورد نقد و بررسی قرار داده است. به نمر وی مزایای كتاب استفاده از جدول و نمودار و 

م تشریح و توضیح كافی برخی تناس  و اندازۀ حروف بوده و معای  رن شامل نارسایی در نمم منطقی مطال  و عد

مفاهیم، عدم استفاده از طراحی مناس  و  تضاد رنگها و حاشیج نامناس  و عدم ج ابیت است. ررمند این كتاب را 

حتوایی پ یری، تراكم مانگیزی، فهمپ یری، رغبتبرای نگارش و ارزیابی كتاب دانشگاهی كه مقولاتی مانند خوانش

ده، مناس  دانسته است. در این كتاب نیز بطور خای به مسائل خای نگارش مرل و ... را مورد توجه قرار دا

 نویسی پرداخته نشده است. بند

سازی و انتخاب الگوهای طراحی رموزشی ریزی، انگارهطراحی، تدوین و تألیف كتاب درسی از طرفی نیازمند برنامه

حتاج چگونگی نگارش متن، به ویژه تمیز و محسوب میشوند، و از طرف دیگر به م« فرامتن»مناس  است، كه 

است. در این راستا، مسائلی مانند « متن»تركی  نگارش علمی و نویسنددی خلاق است، كه حوزه مربوب به 

ج ابیت، الت اذ و زیبایی باید در خلال نوشتن مورد توجه قرار دیرد. بدین ترتی  فرایند م كور دارای دو بعُد علمی 

عد نخست مسائل علمی مرل انتخاب انگاره و الگو مطرح میشود و در بعُد دوم، موضوعات و هنری است كه در ب

هنری مانند زبانشناسی، زیباشناسی و ادبیات كه بطور خای به متن می ردازند، درچه در نگاشتار و زیباشناسی به 

 سازی، انتخاب قلم یا فوت و ... نیز پرداخته میشود. مسائل فرامتن مرل تصویر

 

 بررسی  ث وبح
حل مسأله ضعف تألیف كتابهای درسی نیازمند پیوند علم و هنر است زیرا یاددیری دو وجهی است و در دو نیمکره 

افتد و حتی الت اذ هنری مقدم بر پردازش زبانی است؛ بنابراین وجه هنری هر ارری چپ و راست ذهن اتفاق می

نسان حیوانی هیجانی است و بیشتر تحت تأریر احساس حتی كتاب علمی مهمتر از وجه علمی رن است زیراكه ا

ناسی شقرار دارد تا منطق. بدین ترتی  نقش هنر و ادبیات در ایجاد زیبایی و ج ابیت مرل نقش زبانشناسی و سبک
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در ایجاد رسانگی و انتقال پیام حائز اهمیت است. به همین جهت تركی  نگارش علمی و نویسنددی خلاق در ارر 

 اند رسانگی ایجاد كند و زیبایی بیافریند. علمی میتو

 

 انتخاب انگاره یا مدل آموزشی
ها و پیوندها را نشرران میدهد. یکی از انگاره مرل نقشررج راه اسررت، مسرریرها و خطوب را مشررخص میکند و سررازه

را در  های مختلفی)دِمآ( كه دانشررها و حوزه 4های رموزشرری، انگارۀ دانش محتوایی رموزشرریمشررهورترین انگاره

 یاددیری در برمیگیرد و در تدوین و تألیف و حتی تدریس كتاب درسی نقش مهمی ایفا میکند. دهیفرایند یاد

دِمآ به دنبال این اسرت كه چگونه سررفصرلها، موضوعات و مطال  را سازماندهی كند و با علایق و تواناییهای        

ه موضوعاتی ك»است، دِمآ را اینچنین توصیف میکند:  فرادیران سرازدار سرازد. لی شرولمن، كه مبدع این رویکرد   

یترین قیاسها، مرالها، توضیحات و اجراها؛ ها، قوبطور مکرر در یک حوزه تدریس میشود، مفیدترین شکل ارائج ایده

ای كه برای دیگران قابل فهم باشد. همچنین دِمآ در یک كلمه، شریوۀ بازنمایی و سازماندهی یک موضوع به دونه 

فرضهایی كه ل فهمی اسرت از رنچه یاددیری موضروعات خای را رسران یا مشرکل میسازد؛ ادراكات و پیش    شرام 

های متفاوت و در یاددیری درسرررها و موضررروعاتی كه مکرر تدریس فرادیران دارند، رن هم در سرررنین و زمینه

 (Shulman,1987:p 9)«.  میشود

ی و تدوین كتاب دانشررهای مختلفی را معرفی میکند كه هر دِمآ تلفیقی از محتوا و پدادوهی اسررت و برای  طراح

كدام از رنها نقشی در تألیف كتاب ایفا میکنند. برخی از این دانشها بطور خای به كتاب درسی مربوب میشوند و 

برخی به چگونگی ارائه و اجرا و ارزشریابی در كلاس؛ از اینرو برای فرایند از كتاب تا كلاس انگارۀ مناسی است و  

جریان تدوین و تألیف را جدا از تدریس نمیداند؛ فرایندی كه لازم است همج مولفان كتابهای درسی و به خصوی 

ای اسرررت كه در نمام رموزشررری ایران وجود دارد و مدرسررران به رن توجه كنند؛ این همان حلقج مفقوده مولفان

 طرحی جامعه برای رن ارائه نشده  است.

 
وای كتاب درسی دفته میشود؛ در واقع تمامی مطال ، موضوعات و مفاهیم رن. دانش به كل محت 6دانش محتوایی

هرست فبندی شامل موضوعات كلی و جزئی كتاب است كه میتواند شامل فصلها و سرفصلها شود و در رج 3موضوعی

                                                      
1 - (Pedagogical content knowledge (PCK)) 
2 - Content knowledge 
3 - Subject-matter knowledge 

دانشهای

انگارۀ دمآ

دانش محتوایی

دانش عمودیدانش افقیدانش مفهومیدانش موضوعی

دانش ارائهدانش فراگیران
دانش

روش تدریس
دانش ارزشیابی



 645/ شناسیطراحی، تدوین و تألیف كتاب درسی: با رویکرد سبک

 

ترسیم نقشج  های درسی است كه میتواند درشامل مفاهیم و مضامین و مقوله 4محتوا دنجانده شود. دانش مفهومی

دست یابد  6مفهومی به نمایش دررید. مولف میتواند با ترسیم نقشج مفهومی و نقشج موضوعی به رماددی محتوایی

 (Kleickman, 2013: pp 404-405)و بر كتاب تسل  پیدا كند. 

نمم  تسلسل وبه ترتی  و توالی و تقدم و تأخر مطال  در یک كتاب اشاره دارد؛ مؤلف باید بداند كه  3دانش افقی

منطقی مفاهیم و مطال  چگونه باشد؛ چه مطالبی در رغاز، میان و در پایان بیاید؛ همچنین حجم و نحوۀ توزیع 

به ارتباب طولی مفهومی،  1مطال  به چه صورتی باشد. به این دانش، دانش عرضی نیز دفته میشود. دانش عمودی

الی اشاره دارد. مهارتهایی مانند مرور، تکرار و مرال، نمودهایی محتوایی و ساختاری مطال  در درسها یا كتابهای متو

از دانش عمودی است كه میتواند ارتباب نردبانی یا پلکانی مطال  كتاب درسی را نشان دهد. این در واقع همان 

تی عنوان نقش مهمی دارد و حبندی است كه در انتخاب عنوان و زیرچیدمان و سازماندهی مطال  است، همان رج

 فصلی را نیز شامل میشود. فصل و ارتباطات بیناانتخاب فصل، زیر
رد. ای باید بیان كدانشی كه به شکلهای مختلف ارائه اشاره دارد؛ یعنی اینکه محتوا را با چه شیوه 5دانش ارائه    

ا پیدا ب  بین مطال  رهدف از این دانش نیز این است كه محتوا به بهترین شیوه ارائه شود و فرادیران بتوانند روا

بندی و تصویرسازی از مهارتهای این دانش است؛ از اینرو، با طراحی سازی، سکوكنند. مسائلی مانند چارچوب

. شناسی، كه به سبک و شیوۀ بیان می ردازد، نیز پیوند مییابدرموزشی ارتباب پیدا میکند. از طرفی دیگر، با سبک

ات مدرس از اطلاعات فرادیران به ویژه اشتباهات و اشکالات رنها اشاره دارد و نیز به میزان اطلاع 4دانش فرادیران

به بررسی دانش بسندۀ رنان از موضوع درسی می ردازد؛ دانشی كه نیازهای رنان را پاسز میدهد. همچنین ظرفیت 

سترش وۀ دو توانایی فرادیران، چگونگی پردازش مطال ، تشخیص اشتباهات، شناخت مباحث ساده و مشکل، شی

 یاددیری را شامل میگردد.و افزایش یا كاهش محتوا و انواع روشها و سبکهای یاددهی
 (Morrison & Luttenegger, 2015: pp 916-917) 

دانشی است كه از ترسیم سناریوی تدریس تا اجرا و ارزیابی رن را شامل میشود. همچنین  7تدریسدانش روش     

، راهکارها و مهارتهای مختلف تدریس را در بر میگیرد. در میان دانشهای انگارۀ دمِآ، ها، راهبردهاسبکها، دیدداه

رید و ادر مولف از رن رداهی كافی داشته باشد، میتواند الگوها كار مدرس می دانش روش تدریس بیشتر از همه به

اجرای یک روش تدریس خای و روشهایی برای مدرسان كتاب خود پیشنهاد دهد یا در متن كتاب امکاناتی برای 

از پیش در نمر دیرد. دنجاندن مهارتهای تدریس در كتاب درسی نشانگر هنر و تجربه مولف است. تدوین، تألیف 

و تدریس به هیچ وجه از یکدیگر جدا نیستند و مولف ادر مدرس باشد، حتما میتواند كتاب بهتری بنویسد و 

بینی نماید. از طرفی دیگر، سخن دفتن از الگوها، روشها و مهارتهای شروشهای تدریسهای بالقوه و بالفعل رن را پی

 ای مولف است.دفتار كتاب و عملیاتی نمودن رن در درون كتاب نشانگر شایستگی حرفهتدریس در پیش

                                                      
1 - Conceptual knowledge )CK(  
2 - Content preparation 
3 - Horizontal knowledge 
4 - Vertical knowledge 
5 - Knowledge of presentation (KP) 
6 - Knowledge of students` knowledge (KSK) 
7 - Knowledge of teaching 
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دیری و سنجش می ردازد و مولف را با ارزشیابی كمّی، كیفی، تشخیصی، های اندازهبه شیوه 4دانش ارزشیابی

دی، تراكمی و... رشنا میکند. او بهتر است با انواع رزمون، سؤال و تمرین رشنایی داشته باشد و برای فرادیران فراین

ها شکل مکانیکی نداشته باشند و مخاطبان را به فعالیتهای مختلف تعریف كند. وی باید مراق  باشد كه رزمون

راكنده و فعالیتهای پ بخش فوق به تمرین و تکلیفكنجکاوی و پرسشگری وا دارند. در بسیاری از كتابهای درسی 

گوی پاسز و عینی، ال بسنده میشود. نوع رزمون و حتی سوال و میزان پرداختن به رنها مرل سوالات تشریحی، كوتاه

مشخصی ندارد و انواع سوالات عینی نیز از تنوع كافی برخوردار نیست. حتی الگوی ارزشیابی در كتاب تعریف نشده 

مدرس فردی غیر از مولف باشد، نمیتواند به رسانی شناخت مناسبی از دانش ارزشیابی كتاب به دست رورد.  و ادر

از اینرو، پسندیده است كه مولف بر الگوهای ارزشیابی، انواع سنجش، رزمون و سوال نیز تسل  داشته باشد و رنها 

 بگوید. دفتار دربارۀ رنها سخنرا رداهانه انتخاب نماید و حتی در پیش

هایی است كه به كتاب درسی دشوده میشود و از هر كدام میتوان به قسمتی از دانشهای انگارۀ دِمآ مانند پنجره

ها میتواند چگونگی پرداخت مواد و محتوا و سبک و شیوۀ تدریس و ارزشیابی را نشان دهد رن نگریست. این پنجره

كتاب  یکه مولفرن نگاه علمی، نگاه هنری نیز لازم است؛ بطور و بین كتاب و كلاس ارتباب برقرار نماید. در كنار

باید تار و پود كتاب درسی خود را بشناسد و به رن مرل یک فرش نفیس بنگرد تا بتواند نقش و طرحهای زیباتری 

یرد و گاست كه در بالا و پایین قرار می« زیردار»و « سردار»دارای یک « دار قالی»بیافریند. در اصطلاح قالیبافی 

كه در دو طرف رن واقع میشود. برای هر فصل كتاب میتوان چنین چارچوبی را تصور كرد و با « روراست»دو 

و رنگهای متفاوت تار و پود كتاب را زیبا و هنرمندانه به هم تنید. بنابراین تألیف كتاب هم علم است و  انتخاب نز

 هم هنر و اساساَ تدریس نیز اینگونه است. 

انگارۀ دِمآ میتوانیم چند سنجه برای تألیف كتاب درسی بنویسیم و از رنها در ارزیابی كتاب استفاده  بر اساس

 نماییم.

 عالی خیلی خوب خوب متوس  ضعیف های پیشنهادی برای انگارۀ دِمآبرخی از سنجه

نقشج مفهومی هر فصل دانش مفهومی رن را به خوبی  4

 بیان میکند.
     

موضوعات بر مبنای دانش ت و زیربندی موضوعارج 6

 موضوعی است.
     

      كتاب تراكم محتوایی ندارد و پیراسته و پاكیزه است. 3

ارتباب افقی و عمودی یا طولی و عرضی مطال  روشن  1

 است.
     

و اسکلت و تصویر نسبتاَ  مهارتهای ارائه مرل چارچوب 5

 داده شده است.
     

دیری رزشیابی، سنجش و اندازهكتاب دارای الگوی ا 4

 است.
     

روشهای تدریس بالقوه و بالفعل نسبتاَ معرفی شده  7

 است.
     

 

                                                      
1 - Evaluation knowledge 



 647/ شناسیطراحی، تدوین و تألیف كتاب درسی: با رویکرد سبک

 

 الگوهای طراحی و تدوین كتاب درسی
ها و طراحی، تدوین و توسعج تجربه»نیز نامیده میشود، به  6كه داهی طراحی نمامهای رموزشی 4طراحی رموزشی

من از نمر انج«. واقعی دفته میشود كه بطور پویا به فرادیری ج اب و مؤرر بینجامدهای رموزشی مجازی و فررورده

نمریه و كنش طراحی، توسعه، كاربرد، مدیریت و »تکنولوهی و ارتباطات رموزشی، طراحی رموزشی عبارتست از: 

ه ی دستیابی بهدف كلی طراحی رموزشی نیزی تدوین محتوای مناس  برا«. ارزیابی فرایندها و منابع یاددیری

 تدریس مطلوب و یاددیری مؤرر است و اهداف عینی رن را میتوان براساس موضوع و مرحله چنین برشمرد:

 (Reiser, 2002: p.1)د اری، طراحی، سازماندهی، توسعه، اجرا، مدیریت و ارزیابی.نیازسنجی، تحلیل، هدف

ی كدامند؟ چگونه الگوی مناس  را انتخاب طراحی رموزشی به پرسشهای مختلفی پاسز میگوید: الگوهای طراح

ای وجود دارد؟ كدام الگو برای كدام محتوا مناسبتر است؟ معیار كنیم؟ بین انتخاب الگو و نوع موضوع چه رابطه

انتخاب الگو چیست؟ چگونه میتوان الگوی تركیبی ساخت؟ الگوی بردزیده دارای چه مراحلی است؟ كدام الگو 

ام كتاب مناسبتر است؟ كدام الگو برای تدریس در كلاس بهتر است؟ از كدام الگو برای برای طراحی و تدوین كد

هم كتاب و هم كلاس میشود استفاد كرد؟ الگوی منتخ  چه تأریری بر روند رموزش دارد؟ نتایج رن را چگونه 

 میتوان ارزیابی كرد؟ و ...

 

 چگونگی انتخاب الگوی طراحی آموزشی

. میگیردای در نمام رموزشی است كه از تدوین تا تدریس را در بر ای كاربرد دستردهرموزشی دار الگوی طراحی

ریزی درسی است و عناصری از نقشج كلان رموزش را كاربرد نخست الگوهای طراحی رموزشی در سطح برنامه

اهبردهای تشکیل میدهد. برای مرال، در سطح كلان، عناصری مانند شناسایی مسائل رموزشی، طراحی مواد و ر

رموزشی، تهیه ابزارهای رموزشی )الگوی كمپ و همکاران(، اهداف رموزشی و عملکردی، ارزشیابی تکوینی و تراكمی 

)الگوی دیک و كری(، نیازسنجی، ارزیابی و بازنگری، توسعه و اجرا )الگوی هنیفن و پک(، سازماندهی رموزشی، 

 استفاده قرار دیرد. ارزشیابی رموزشی )الگوی مولر( و ... میتواند مورد

رای بهمچنین در سطح برنامج درسی و طراحی فصلها و درسها میتوان از الگوها و عناصر مختلف رن استفاده كرد. 

ندی بمرال، عناصر بس  مفهومی و نمری، ترتی  ساده به پیچیده، رویدادهای یاددیری )الگوی رایگلوث(، داربست

موقع و پشتیبان )الگوی ون مرینبوئر و همکاران(، سازماندهی محتوا و طراحی )الگوی كولینز و همکاران(، اطلاعات به

پیام رموزشی )الگوی كمپ و همکاران(، مشخص كردن محتوا، مشخص كردن اهداف عینی، تخصیص فضا )الگوی 

 نمر قرار داد.  جرلاچ و الی( و ... را میتوان هنگام نوشتن كتابهای درسی مد
ی رموزشی و عناصر رن را استخراج كرده و رنها را بصورت الگوهای زیرساختی، تدوینی، نگارنده چند الگوی طراح

بندی و معرفی كرده است. هدف از این كار، كاربرد بهتر الگوها و عناصر رن است. تفکیک تدریسی و تركیبی طبقه

هر الگو نیز ممکن است دارای رنها میتواند امکان تمیز را بهتر كند و حتی تركی  الگو یا مدل را رسانتر نماید. 

عناصری برای سه سطح م كور باشد و تنها به سطحی خای محدود نشود. هر سازمان یا مولفی نیز میتواند الگوی 

تركیبی خود را انتخاب كند و كاررمدی رن را در كتاب و كلاس بیازماید تا به كامیابی بیشتری در رموزش دست 

 یابد.

                                                      
1 - Instructional design 
2 - Instructional systems design 
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 ریزیالگوهای برنامه 
ریزی درسی استفاده كرد تا بتوان نقشج ین الگوها زیرساختی و سازمانیند و بیشتر میتوان از رنها در برنامها    

 راهبردی را تدوین نمود. برای مرال در خصوی كتابهای درسی میتوان الگوی زیر را ترسیم كرد:

 

    

 
 ADDIE (3335)الگوی 

مرحله تحلیل، طراحی،  5ی و رموزشی استفاده میشود و دارای این الگو رایجترین الگویی است كه در مراكز صنعت

یکی از الگوهای سیستمی است كه زیربنای بسیاری از الگوهای طراحی »توسعه، اجرا و ارزیابی است؛ در واقع 

 (. 475: ی 4346)نوروزی و رضوی، « رموزشی امروزی شناخته میشود و یک الگوی عمومی خوانده میشود

طلاعات بندی اكه مسأله را میشناسیم، تعریف میکنیم ، اهداف را مشخص میکنیم، به دردروری و طبقه جایی است 4تحلیل

می ردازیم، نیازها و شرای  را بررسی میکنیم، تفاوتهای واقعیت موجود و مطلوب را پیدا مینماییم و به حل شکافهای موجود 

ده از تحلیل در رن استفاده میشود؛ اهدافی كه در ای است كه اطلاعات به دست رممرحله 6طراحیاندیشیم.  می

مرحلج تحلیل معیّن شده، دسترش مییابد، از روشها و عناصر طراحی استفاده میشود، فعالیت، تکلیف و تمرین 

 تدوین میگردد و داربست و اسکلت كار مشخص میشود.

ی ساختج  طراحهای پیشاست كه نقشهبه خلق فعالیتهایی می ردازد كه باید اجرا شود. این مرحله جایی  3توسعه

مرحله  5رید. ارزیابینیز عملیات طرح ترسیم میگردد و به اجرا در می 1سر هم میگردد و دسترش مییابد. در اجرا

پایانی است كه كارایی و تأریرد اری سنجیده میشود؛ ارزیابی سازنده باعث بهبود روند كار میگردد؛ ارزیابی پایانی 

 ر رموزش را میسنجد.نیز تأریر كلی ب

 (3388الگوی هنفین و پک )
سنجی، طراحی، توسعه و اجرا است و همج این مراحل بر پایج بازبینی و ارزیابی دارای مراحل نیاز 4الگوی هنفین و پک

. های نیازسنجی صورت میگیرداستوارند. نیازسنجی بیانگر اهداف كلی و عینی برنامه  است. طراحی، بر اساس یافته

                                                      
1 - Analysis 
2 - Design 
3 - Development 
4 - Implementation 
5 - Evaluation 
6 - Hannafin & Peck 

تجزیه و تحلیل :  تحلیل
محتوا و مواد بر اساس 

نیازها 

واره و ارائج طرح: طراحی
پیشنهاده ساختار و محتوای 

كتاب 

واره و  دسترش طرح: توسعه
پیشنهاده و تکمیل رن

واره و رزمایش طرح: اجرا
مواد و فعالیتهای رن در 

عمل

ها و  سنجش یافته: ارزیابی
نتایج و دستاوردها

تصمیم دیری و برنامه ریزی



 644/ شناسیطراحی، تدوین و تألیف كتاب درسی: با رویکرد سبک

 

. این Taylor, 2004: pp 4)-(6عه، روند چگونگی دسترش مطال  را بیان میکند. اجرا نیز مرحله عملیات است توس

نگر است و در سطح سازمانی و سیاستگ اری قابل استفاده است. همچنین هدفگ اری در دو الگو نیز زیرساختی و كلان

 سطح كلی و عینی در رن برجسته است.

 

 (3333الگوی سیلز و گلاسگو )
سه مرحله دارد؛ نیازسنجی، طراحی و اجرا و ارزیابی. در نیازسنجی به بررسی اهداف  4الگوی سیلز و دلاسگو

رموزشی، نیازمندیها و شرای  پرداخته میشود. طراحی شش مرحله دارد از جمله: تحلیل تکلیف، تحلیل رموزشی، 

، ارزیابی و اجرا نیز منجر 6رد رموزشی و نمامهای تحویلاهداف و رزمونها، ارزیابی سازنده، توسعه مواد رموزشی، راهب

 Gustafson and Branch, pp)به توسعه و تولید مواد رموزشی، انتقال مطال  و ارزیابی سازنده میگردد 

2001: 43).     

 از ها برای رداهیهر سازمانی كه متولی طراحی و تدوین محتوا است میتواند پس از مراحل فوق، جدولی از سنجه

 ریزی درسی خود ایجاد نماید.روند كار ترسیم نماید تا مبنایی برای برنامه
 

خیلی  خوب متوس  ضعیف زی ریهای پیشنهادی برای الگوی برنامهبرخی از سنجه

 خوب

 عالی

نیازسنجی مبتنی بر روش پژوهش مناس  انجام  4

 شده است.

     

پس از تحلیل، نیازها و شکافها شناسایی شده  6

 ست.ا

     

واره ساختار و محتوای كتاب طراحی شده طرح 3

 است.

     

نمریج كتاب از نمر مفهومی و عملیاتی توسعه  1

 یافته است.

     

الگوی منتخ  در حجم نمونج مناس  اجرا شده  5

 است.

     

      ها و نتایج و دستاوردها ارزیابی شده است.یافته 4

وارۀ كتاب بررسی شده كارایی و تأریرد اری طرح 7

 است.

     

 

 الگوهای تألیفی
ارتباب  بندی والگوهای تدوین و تألیف بیشتر به سطوح مختلف تفکر، چگونگی شرح و بس  مفاهیم، داربست

مفاهیم، كشف و استنباب و راهبردهای شناختی درک و فهم مربوب است. اینکه چند درصد كتاب به كدام سطح 

                                                      
1 - Seels & Glasgow 
2 - Delivery systems 
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یا تحلیل اختصای یابد یا اینکه چه تمرینات و فعالیتهایی داده شود و چه شگردها و مهارتهایی مرلاً دانش یا كاربرد 

بدیهی است كه الگوهای طراحی رموزشی  در تركی  و سازماندهی استفاده شود، باید در این مرحله بررسی دردد.

انتخاب نماید. بسیاری از این  نیزدر راستای تألیف بسیارند و مولف میتواند با مطالعج بیشتر، الگوی مناسبتری 

الگوها نیز با هم هم وشانی دارند؛ با این وجود، او ممکن است بر اساس محتوا، مواد و ماهیت رشتج خود الگو یا 

 الگوهای دیگری را مناسبتر بداند.

 

 (3356الگوی بنجامین بلوم )
شامل حفظ كردن، فهمیدن، به كار  یاددیری را به شش سطح متفاوت تقسیم میکند كه 4الگوی بنجامین بلوم

بردن، تحلیل كردن، تركی  كردن و ارزیابی كردن است. مدرس میتواند بر اساس این سطوح، فعالیتهای متنوعی 

رموزان را از سطوح مختلف یاددیری عبور دهد. بدیهی است كه سطح دانش، را برای كلاس طراحی كند و دانش

ر ذهنی توار انجام میشود و سطوح بالاتر نشانگر فعالیتهای پیچیدهطوطی ترین سطح است و یاددیری بطورپایین

و شناختی است كه هر كدام معمولاً با شاخصهایی مانند فعلهای زیر همراه هستند كه معمولاً میتوان بعنوان 

 (.34-37: صص 6، ج 4349از رنها استفاده كرد )فقیری،  و تمرین های پرسشواههكلید

 

سطح 

 دانش
چس  زدن، بیان كردن، شناسایی كردن، ام بردن، از حفظ دفتن، از برخواندن، فهرست كردن، برن

 یابی كردن.د اری كردن، مکانتوصیف كردن، حفظ كردن، نشانه

سطح 

درک و 

 فهم

بیان كردن، بازدویی كردن، بازنویسی كردن، خلاصه كردن، نتیجه درفتن، الگوسازی كردن، 

دادن، استنباب كردن، كشف كردن علت و معلول، تشخیص دادن، چارچوب ساختن، ارتباب 

 توضیح دادن، تفسیر كردن، بس  دادن، دفاع كردن، مقایسه كردن، مرال زدن.

سطح 

 كاربرد
استفاده كردن، به كار بردن، نشان دادن، تولید كردن، تعمیم دادن، نمایش دادن، سازماندهی 

دن، بینی كردن، تعمیم دادن، تمریلی كردن، پیشكردن، تغییر دادن، ترسیم كردن، نقاشی كر

 بررسی كردن، بازبینی كردن، حل كردن مسأله.

سطح 

 تحلیل
، بندی كردن، تشخیص دادناستنباب كردن، مقایسه كردن، مقابله كردن، تقسیم كردن، طبقه 

 بندی كردن، خاطرنشان كردن، ت كر دادن، بررسی كردن، پیمایش كردن، دزارش دادن،مقوله

 بحث كردن، جدل كردن، استدلال كردن، نموداری كردن.

سطح 

 ارزیابی
توجه كردن، در نمر داشتن، ارجاع دادن، قضاوت كردن، داوری كردن، توصیه كردن، ارتباب دادن، 

سنجیدن، رزمایش كردن، بحث كردن، استانداردسازی كردن، هنجاریابی كردن، پیمایش كردن، 

 رزمایی كردن.فرضیه

سطح 

  تركی
تركی  كردن، ایفای نقش كردن، ساختن، تولید كردن، سازماندهی كردن، توسعه دادن، طراحی  

 ریزی كردن، انجام دادن، نوشتن.كردن، اختراع كردن، برنامه

 

 

                                                      
1 - Benjamin Bloom 
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 (3381الگوی رایگلوث )
ات معروف است، بر پایه نمریه شناختی استوار است و برای موضوع 6«نمریه شرح و بس »به  4الگوی رایگلوث

انداز، شرح و بس ، تركی  و توالی از نگری، چشمحركتیِ ساده و پیچیده استفاده میشود. كلشناختی و روانی

مفاهیم اصلی این الگو است، رموزش مفهومی، نمری و روندی در رن مورد توجه است و به بخش موضوعی و مهارتی 

: 4346یتوان چنین برشمرد )نوروزی و رضوی، ای میشود. اصول سازماندهی در الگوی رایگلوث را متوجه ویژه

 (: 676-671صص 
 ر توالی بس  مفهومی: مفاهیم با توالی و تسلسل بس  پیدا میکنند.

 ر توالی بس  نمری: ارتباب نمری مطال  در توالی و تسلسل حفظ میشود.

 ر روش ساده سازی شرای : سعی میشود شرای  یاددیری ساده دردد.

 انداز ارائه میشود و س س به جزئیات پرداخته میشود. : ابتدا زمینه كلی و چشمر ترتی  كلی به جزئی

 ر ترتی  ساده به پیچیده: درجج دشواری مطال  كتاب بتدریج بیشتر میشود. 

 دام است.بهر دامهای روندی: هر نوع یاددیری نیازمند فرایند دام

 ر اصول اكتشافی: هر نوع یاددیری مستلزم كشف است. 

 ترسیم میگردد. 3یدادهای یاددیری: برای ارائج محتوا و مراحل رن، پیرنگ داستانیر رو

 بندی ارائه شود.بندی: در پایان كتاب باید یک خلاصه یا جمعر جمع

 دار ایجاد میگردد. ای معنیر تركی : اطلاعات جدید و قدیم تركی  میشود و رابطه

 ه میشود.ر قیاس: برای فهم مطال  جدید از قیاس استفاد

 ر راهبردهای شناختی: برای پردازش بهتر محتوا از نمودار، تصویر، عناصر یادیار و ... استفاده میشود.

  ر اختیار یاددیرنده: یاددیرنده در انتخاب مطال  و توالی عناصر محتوایی اختیار دارد.

 

 (3383الگوی كولینز و همکاران )

درایی استوار است، برای انجام فعالیتهای خته شده است، بر نمریه سازندهسا 1این الگو توس  برون، كولینز و دودئید

پیچیده به كار میرود و دارای چهار مؤلفج موضوع و محتوا، روش و مراحل، توالی و سازماندهی و ویژدیهای اجتماعی 

ت دارای هفاست كه عنصر رخر شامل یاددیری موقعیتی، انگیزش درونی و یاددیری دروهی است. الگوی م كور 

 مرحلج زیر است: 

 الگوسازی: فرایندها، رواب  و جزئیات را ترسیم میکند.  -

 رهبری: نقش راهنما را بازی میکند و جریان یاددیری را هدایت مینماید.  -

 بندی: نقشج مفهومی را ترسیم میکند و به مرابج نقشج راهنمای مطال  است.داربست -

 بی مفاهیم پرداخته میشود.بازاندیشی: به تحلیل، بازبینی و ارزیا -

 تولید: متن و محتوای رموزشی تولید میگردد. -

 ها و راهبردهای مختلف كشف شده و مورد رزمایش قرار میگیرد.كشف: فرضیه -

                                                      
1 - Reigeluth 
2 - Elaboration theory 
3 - Plot 
4 - Brown, Collinz& Duguid 
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-645تولید پایانی و بازاندیشی: مواد رزمایشی، تولید و بازتولید میشوند و مورد بررسی قرار میگیرند )همان: صص -

696.) 

 (2442و همکاران ) الگوی مرینبوئر
كار میرود، طراحی شده است؛ جهت توالی موضوعات ساده به مشکل به 4این الگو توس  مرینبوئر، كلارک و كروک

 (. 645ای مناس  است و جهت موضوعات پیچیده از استقراء استفاده میکند )همان: ی وارهبرای یاددیری طرح

 وجه به میزان ساددی و شفافیت طراحی میشود.: تکالیف ساده به پیچیده با ت6تکالیف یاددیری -
 : برای پشتیبانی یاددیرنده در جهت انجام تکالیف یاددیری استفاده میشود.3اطلاعات پشتیبان -

 ها مناس  است.موقع اطلاعات و پر كردن خلأدام و بهبه: جهت ارائج دام1اطلاعات به موقع -

 جهت تسل  بیشتر بر مطال  است. ایواره  طرح: دارای تمرین مکرر و شرح و بس5كارتمرین خرُده -

 (3384الگوی جرلاچ و الی )
ای مناس  است، برای تغییر محی  یاددیری یک چارچوب ترسیم برای رموزش چندرسانه 4الگوی جرلاچ و الی    

ی نمریه (. این الگو بر مبنا4سازی را به طراح میدهد )همان: میکند، دارای الگوی روندی است و اجازه شبیه

شناختی، حركتی و عاطفی استوار است و  از نمر عملیاتی، به نیازسنجی، تحلیل موقعیت و سازماندهی می ردازد. 

 بندیبا استفاده از این الگو میتوان محتوا را مشخص كرد، اهداف عینی را برشمرد، برای ارائه مطال  جدول زمان

 (.35: ی6، ج 4349وردهای احتمالی پرداخت ) فقیری، تهیه كرد، فضای باز در متن ایجاد كرد و به بازخ
الگوهای تألیفی خای محتوا و متن كتاب است و به مولف كمک میکند چگونه مفاهیم و مطال  را ب ردازد و تركی  

 نماید. 
خیلی  خوب متوس  ضعیف های پیشنهادی برای ایجاد الگوی تألیفیبرخی از سنجه

 خوب

 عالی

      ح هرم بلوم طراحی شده است.سط 4كتاب بر مبنای  4

      محتوا دارای توالی و تسلسل و تقدم و تأخر است. 6

      وارۀ علمی یا پیرنگ داستانی است.محتوا دارای طرح 3

در ارائه مفاهیم و مطال  از الگو، داربست، نمودار و ...  1

 استفاده شده است.

     

      برخوردارند. موضوعات از شرح و بس  مفهومی و نمری 5

 بندی توجه شدهبندی و زمانبه تخصیص محتوا، بودجه 4

 است.

     

حركتیِ یاددیری به سه بُعد شناختی، عاطفی و حسی 7

 توجه شده است.

     

                                                      
1 - Merrienboer, Clark & Croock 
2 - Learning tasks 
3 - Supportive information 
4 - Just in time (JIT) information 
5 - Part task practice 
6 - Gerlach & Eli 
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 های تدریسالگوها و روش

ی بر عینیت و علیت نوع نخست از كل به جزء است، مبت . 3استقرائیو  6استنتاجیاست؛  4تدریس دارای دو ابرانگاره

است، پر از كنش و فعالیت است و روش رن نیز معمولاَ توضیحی و سخنرانی است و معلم رئوس مطال  را در ابتدا 

بیان میکند. نوع دوم از جزء به كل است، انتزاعی و شهودی نیست، فعالیت زیادی در رن وجود دارد و  با روشهای 

 (.77-79یر خود داستان درس را خلاقانه كشف میکند )همان: صص اكتشافی و كاوشگری همراستا است و فراد

محور، انتقالی و مکانیکی است، استوار است كه نوع نخست معلم 5و غیرمستقیم 1تدریس بر مبنای دو دیدداه مستقیم

 روشهای توضیحی و سخنرانی همراه است، با تمرین و تکرار و مرور مطال  قبلی همراه است، دارای رویکردبا 

شتری بی پ یریبیشتر بر تجربه و تعامل استوار است، انعطافاست. نوع دوم  7وقفهاست و پر از تمرینهای بی 4پررموزی

درایی دارد، پرسشگری و كنجکاوی در رن بیشتر و دارای فعالیتهای متنوع طرفه است، مبنای سازندهدارد، تعاملی و دو

)اسدزاده، هضم بوده و بازخوردهای اصلاحی و تأخیری همراه دارد دام به دام، كوچک و قابل است،  و مبتکرانه

 (.649-633: صص 4345

است كه الگوهای تدریس را بر مبنای ماهیت موضوع و محتوا،  9جویس و ویل یکی از الگوهای تدریس، الگوی

لگوی پردازش راهبردهای یاددیری، تعامل اجتماعی و بستر و محی  اجتماعی به چهار نوع تقسیم  شده است. ا

،  45پردازی مناس  است. الگوی تعامل اجتماعیپردازی و دادهدرایی دارد و برای ایدهكه مبنای شناخت 4اطلاعات

 44درایی دارد و مشاركت و تعامل اجتماعی از هر چیز دیگری در رن مهمتر است. الگوی شخصیكه مبنای سازنده

كه بیشتر  46الگوی تعامل رفتاریصیتی خود فرد تأكید میکند و درایی شکل درفته و بر رشد شخكه بر مبنای انسان

: صص 4379رفتاردرا است و هدف رن اصلاح رفتار یا رفتار درمانی است )فتحی رذر،  تحت تأریر دیدداه روانشناسی

655-443.)  

لاس روش تقسیم شده است كه در ك 65بندی دیگری الگوها و روشهای تدریس به پنج الگو و حدود در دسته

درس كاربرد بیشتری دارد. مولف نیز میتواند هنگام تدوین كتاب رنها را مورد ملاحمه قرار دهد یا به مدرس كتاب 

خود توصیه كند كه مرلاَ فلان فصل را با فلان الگو و روش تدریس نماید. همچنین با اتخاذ رویکرد م كور، این 

ه مولف، تا حدی ترمیم میشود زیراكه مولف باید بداند ادعای كه انتخاب روش تدریس به مدرس مربوب است نه ب

تقیم مسای است؛ برای مرال، مولفی كه غیركه ماهیت متن كتاب چگونه است و نوع نگاه وی به محتوا از چه دونه

 و استقرائی به محتوا مینگرد، حتما از الگوهای تعاملی و اكتشافی و روشهای مربوب بیشتر استفاده میکند.

                                                      
1 - Paradigm 
2 - Deductive 
3 - Inductive 
4 - Direct Perspective 
5 - Indirect Perspective 
6 - Over learning 
7 - Mass practice 
8 - Joyce and Well 
9 - Information processing model 
10 - Social interaction model 
11 - Personal model 
12 - Behavior interaction model 
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واره برجسته است. مولف ام از الگوهای پنجگانه عنصری مانند كشف، تعامل، حل مسأله، انتقال و طرحدر هر كد

میتواند هنگام تدوین كتاب فکر كند كه هر مبحث را چگونه تدریس كند یا به مدرس رن پیشنهاد كه مرلاً سبک 

ر ئیکه سبک تدریس در ایران بیشتر بغال  كتاب كدام است و بهتر است با چه الگو و روشی تدریس دردد. از رنجا

مبنای الگوی انتقالی و روش تدریس توضیحی و سخنرانی است، بهتر است برای ایجاد تغییر سبک به الگوها و 

كار »، «میزدرد»روشهای دیگر نیز بیندیشیم و حتی برای اجرای رن در متن كتاب تدابیری بیندیشیم؛ مرلاً 

زمینه را برای اجرای الگوی تعاملی « باخورد»و « هاكیسج ایده»، «ش و پاسزپرس»، «واد اری مسئولیت»، «دروهی

شرای  را « رزمایش»و « كُدد اری»، «بازیابی»، «بارش ذهنی»، «الگوسازی»رماده میکند. همچنین فعالیتهای 

-طرح»، «یبندداربست»، «ترسیم رئوس مطال »، «سازیخلاصه»ابتکاری فراهم میسازد. با برای الگوی اكتشافی

نیز میتوان الگوی انتقالی را بهتر انجام داد. « شکل و تصویر»و « مرال و مصداق»، «تمرین و تکلیف»، «سازیواره

ر راه را برای تدریس بهت« دزینه دیگر»، «راه حل»، «فرضیه»، «مسأله»برای الگوی حل مسأله میتوان با ترسیم 

تعریف كرد و با مهارتهای مانند  QR Codeمدار میتوان برای كتاب كتاب فراهم نمود. با استفاده از الگوی رایانه

 كتاب را ج ابتر كرد.« تصویرد اری»و « صداد اری»، «سازیمحرک»، «مصورسازی»

 

 الگوها و روشهای تدریس عملی

 الگوی تعاملی
 الگوی

 ابتکاریاكتشافی

الگوی حل 

 مسأله

 الگوی

 مستقیم یا انتقالی

الگوی 

 انفرادی

 سش و پاسزروش پر

 روش سقراطی

 روش مشاركتی

 روش بحث دروهی

 روش ایفای نقش

 پردازیبدیعهروش

 دوییداستانروش

 روش اكتشافی

 روش كاوشگری

 روش بارش فکری

 روش حل مسأله

روش 

 رزمایشگاهی

روش نمایش 

 علمی

 محورروش پروهه

 یادس اریروش به

 روش سخنرانی

 روش توضیحی

-روش پیش

 دهندهسازمان

-برنامه روش

 مدار

-روش رایانه

 مدار
 

 (94: ی 6، ج 4349)فقیری، 

 

مسأله نقش هنر و ادبیات در تألیف و چگونگی تركی  علم و هنر در رموزش از اهمیت زیادی برخوردار است، زیرا 

رچه دهمانطور كه دفته شد الت اذ هنری میتواند تأریر بیشتری از پردازش زبانی در یاددیری داشته باشد. این امر 

 زدایی نقش مهمتری در ایجاددر ظاهر بیشتر با تصویرسازی هنری و نگاشتار یا درافیک ممکن است اما رشنایی

 محتوای ج اب ایفا میکند.

ها را انتخاب كرد و كتاب را بر مبنای رن مورد ارزیابی برای الگوها و روشهای تدریس نیز میتوان جدولی از سنجه

 قرار داد.
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های پیشنهادی برای رویکردها و برخی از سنجه

 روشهای تدریس

خیلی  خوب متوس  ضعیف

 خوب

 عالی

مطال  بیشتر بصورت استقرائی )از جزء به كل(  4

 تدوین شده است.

     

دهنده و عناصر سازمانهر فصل دارای الگوی پیش 6

 یادیار است.

     

در هر فصل رزمایش، مرال و مصداق و مهارتهای  3

 شده است.عملی لحاظ 

     

در هر فصل امکان ایجاد میزدرد، پرسش و پاسز  1

 یا دفتگو وجود دارد.

     

واره، داربست یا شبکج معنایی هر فصل دارای طرح 5

 است.

     

كتاب دارای ایستگاه بارش فکری، بازیابی یا  4

 سازی است.خلاصه

     

كتاب دارای امکانات مجازی مرل مصورسازی،  7

 ی و ... است.صداد ار

     

 

ریزی درسی، انگارۀ رموزشی، طراحی از ابتدای مقاله، مباحث بیشتر مربوب به فرامتن بود؛ یعنی مربوب به برنامه

رموزشی و رویکردها و روشهای تدریس؛ تقریباً تمامی موضوعات فوق مربوب به فرامتن است و هنوز مولف دست 

های كتاب می ردازد. بدیهی است كه مولف برای رموزشی به سازه به نوشتن نبرده است؛ حتی الگوهای طراحی

تدوین و تألیف كتاب درسی باید از این پس شروع به نوشتن كند؛ در این راستا به دانش مهم دیگری به نام 

 نیازمند است. 4شناسیسبک

 

 شناسی در تألیف كتاب درسینقش سبک
و نقره است و سبیکه پارۀ نقره دداخته را دویند. به نمر بهار، سبک، در زبان عربی به معنی دداختن و ریختن زر 

اند اروپائیان نهاده  «6ستیل»دانسته و برابر با واهه « طرز خای از نمم یا نرر»ادبای قرن اخیر رن را مجازاً به معنی 

یک دفته میشود كه توس  « های زبانشناختی یک ارر خایمشخصه»(. سبک به 49ر 44: صص 4374)بهار، 

های واهدانی، ها شامل مشخصه(. این مشخصهLeach and Short:1981: p12نویسنده رفریده شده است )

ای از زبان است كه در دونه، دوره شناسی است. سبک در واقع شیوهمعنایی، رواشناختی، دستوری، ساختاری و خ 

 (.Crystal and Davy, 1969: p10یا مکتبی از نوشتار توس  دروهی از مردم به كار رفته است )

-شناسی نیز به بررسی زبانشناختی ادبیات می ردازد و با رفرینش معنا در زبان و ادبیات مرتب  است؛ سبکسبک

 ادبی بررسی مینماید و به نگارشهای زبانشناختی را در متون ادبی و غیرشناسی معاصر علاوه بر ادبیات، مشخصه

                                                      
1 - Stylistics 
2 - Style 
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.. نیز پرداخته و به شرح چرایی و چگونگی پیدایش متن و معنای رن اقدام علمی، سخنرانیهای سیاسی، اخبار و .

شناسی شامل سه حوزۀ زبانی، ادبی و فکری است كه در انگارۀ دِمآ بطور خای مینماید. بنابراین محور كار سبک

 به نقش ادبیات در تدوین ارر و تدریس رن توجه شده است. 

متن علمی می ردازد و شیوۀ پرداخت رن را مورد بررسی قرار میدهد.  نیز به سبک و ساختار 4شناسی نگارشسبک

، 9، د ار7، پیوستگی معنایی4، همبستگی زبانی5، نمم1، رب 3، منطق6در این رویکرد، موضوعاتی مانند یک ارچگی

تن و ... مورد توجه قرار میگیرند كه نقش مهمی در نوش 43، كامل بودن 46و پرش 44، نابستگی45، افتاددی4روانی

برای مرال، در نوشتار علمی باید همبستگی معنایی بین   (.Birjandi, 2004: pp 4-6دارد ) 41بندنوشت

بندنوشتها حفظ شود، هر بند پیرامون یک ایدۀ بچرخد، كژتابی دستوری نداشته باشد، رشفته و درهم نباشد، 

مطال  حفظ شود، چیزی از قلم نیفتاده انحراف و پرش نداشته باشد، در د ار از موضوعی به موضوع دیگر، ارتباب 

 باشد، چیزی نابجا ح ف نشده باشد و بندنوشت كامل به نمر برسد.

بندنوشت به دروهی از جملات »در متن نوشتاری واحد خواندن، نوشتن و تفکر بندنوشت است. در اصطلاح علمی، 

جملج كانونی بیان میشود و هر جمله دفته میشود كه یک ایدۀ مركزی را دسترش دهند. ایدۀ مركزی معمولاً در 

نشانج بندنوشت، تورفتگی در رغاز رن است؛ تورفتگی نشان میدهد «. در بندنوشت باید به دسترش رن كمک كند

موضوعی جدید شروع شده است یا همان موضوع قبلی در بندی دیگر دسترش یافته است. بندنوشتها از نمر طول 

تا  455تاه باشند و برخی بلند. اكرر رنها بیش از یک جمله و معمولاً بین با هم متفاوتند، برخی ممکن است كو

 (.Arnaudet & Barrett, 1990: pp 1-2اند )واهه 655

است. جملج  65و پایانی 44دهنده ، ارتباب49، محدودكننده 47، پشتیبان44، دسترشی45بندنوشت شامل جملج كانونی

سترشی ایدۀ كانونی را بس  و دسترش میدهند و بطور مستقیم كانونی حاوی ایدۀ اصلی بندنوشت است. جملات د

                                                      
1 - Writing stylistics 
2- Unity 
3 - Logic 
4 - Relevance 
5- Order 
6 - Cohesion  
7- Coherence 
8- Transition 
9- Fluency 
10- Omission 
11- Irrelevancy  
12- Abruptness 
13- Completeness 
14 - Paragraph 
15 - Topic sentence 
16 - Developing sentence 
17 - Supporting sentence 
18 - Restricting sentence 
19 - Relating sentence 
20 - Concluding sentence 
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به ایدۀ كانونی برمیگردند. جملات پشتیبان، جزئیات، شواهد و اعداد و ارقام را بیان میکنند و بطور غیرمستقیم به 

سخن  رب جملج كانونی مربوب میشوند. جملات محدودكننده از درازدویی جلودیری میکنند و باعث میشوند بی

دهنده جملات بندنوشتهای پیش و پس را به هم مرتب  میکنند و جملات پایانی نیز شامل  گوییم. جملات رب ن

های كانونی بندنوشتهای یک نوشتج علمی به نتیجه، خلاصه، نقد، نمر و ... هستند. قابل ذكر است كه تمام ایده

 یا شاه بیت هر فصل است. 6حوریمرتب  میگردد كه در واقع كُد م 4یک ایدۀ مهاركننده یا واپایشی
 

 
 

رید. جملج كانونی جملج كانونی حاوی ایدۀ اصلی است و اكرر اوقات در ابتدای بند و داه در وس  یا رخر بند می

 .ترین جملج یک بند است و بسته به اینکه در چه جایی از بند قرار دیرد، نوع بند را متفاوت میسازدمهمترین و كلی

زماندهی بند كه ساده، رسان و قابل فهم باشد، رن است كه جملج كانونی در رغاز رن بیاید شفافترین نوع سا

(Birjandi et al, 2004: pp 27-28ایدۀ كانونی تعیین .) كننده نوع بندنوشت از نمر ساختار یا سیاق است. بر

رید، و بند متفاوتی پدید می حس  اینکه ایدۀ كانونی در چه جایی از بندنوشت ظاهر دردد، سیاق رن تغییر میکند

 برای مرال:

 : بندی است كه جملج كانونی در رغاز بیاید.3ر بند مستقیم

 دی است كه جملج كانونی در پایان ظاهر شود.: بن1ر بند تعلیقی

 بندی است كه جملج كانونی در وس  بیاید. :5ر بند پیوندی

 ر شود.: بندی كه ایدۀ كانونی در دو جای بند ظاه4بند دوپاره -

                                                      
1 - Controlling idea 
2 - Core code 
3 . Direct paragraph 
4 . Suspending paragraph 
5 . Splitting paragraph 
6 . Floating paragraph 

جملج كانونی

جمله های دسترشی/ جمله

جمله های پشتیبان/ جمله

جمله های محدودكننده / جمله

جمله های ارتباب  دهنده / جمله

جمله های پایانی/ جمله
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 : بندی كه ایدۀ كانونی در سراسر بند شناور باشد.4بند شناور -

 : بندی است كه جملج كانونی در رن رشکار باشد و بطور صریح ذكر شده باشد.6ر بند رشکار

 : بندی است كه جملج كانونی پنهان باشد و بطور تلویحی درک شود.3ر بند پنهان

 (634-636: صص 4، ج 4349)فقیری، 

سیاق یا ساختار، شناخت انواع بندنوشت از نمر سبک، نیز اهمیت پیدا میکند. سبک، در واقع بیانگر شیوۀ  بعد از

بیان و صدای ذهن نویسنده است؛ برای مرال كسی كه بیشتر بحث و جدل مینماید و به ررای موافق و مخالف 

فی دارد ئیات می ردازد، سبکی توصیتوجه میکند، سبکی جدلی دارد، كسی كه بیشتر  به خصوصیات، ویژدیها و جز

و كسی كه بیشتر به علت و معلول می ردازد، سبک سببی دارد. در جدول زیر برخی از انواع سبک و عنصر كلیدی 

 هر یک بیان شده است؛ عنصری كه ادر در یک بندنوشت غال  باشد، سبک رن بند را مشخص مینماید.

 
 عنصر كلیدی سبک ش عنصر كلیدی سبک ش

موافق و  (Argumentativeجدلی ) 11 بیان جزئیات (Descriptiveصیفی )تو 4

 مخالف

 و نمر ایده (Expressiveبیانی ) 12 روایت (Narrativeروایی ) 6

 بیان دوباره (Restatementباز بیانی ) 13 تشریح ساختار (Expositoryتشریحی ) 3

 خلاصه نکات (Summaryای )دزیده 14 دلیل و شاهد (Explanatoryتوضیحی ) 1

 سازیفهرست (Enumerativeبرشماری ) 15 شرح و بس  (Elaborativeتبیینی ) 5

طبقه بندی  16 تحلیل رواب  (Analyticalتحلیلی ) 4

(Classification) 

 بندیدسته

مراحل و  (Processingفرایندی ) 17 ترغی  مخاط  (Persuasiveترغیبی ) 7

 روندها

 از كل به جزء (Deductiveاستنتاجی ) 18 تعریف مفاهیم (Definitionتعریفی ) 9

 از جزء به كل (Inductiveاستقرائی ) 19 معرفی كلی (Introductoryورودی ) 4

 & Compareای )مقایسه 45

Contrast) 

شباهت و 

 تفاوت

 Cause andسببی ) 20

Effect) 

 علت و معلول

 (636)همان: ی 

 

علق به نگارش علمی است اما برخی مرل بند روایی و توصیفی بیشتر متعلق به اكرر بندنوشتهای جدول فوق مت

های خلاق، ادبی و های رمان و داستان بیشتر استفاده میشود. وانگهی در دونهنویسنددی خلاق است و در دونه

 ی روشنتر وداستانی از بندهای دیگر نیز استفاده میشود، اما لحن و طنین و رواب  رن متفاوت است. زبان علم

رساتر است و اساساَ رسانگی در رن از زیبایی مهمتر است اما زبان خشک و مکانیکی به تنهایی نمیتواند موج  

                                                      
1 . Blending paragraph 
2 . Explicit paragraph 
3 . Implicit paragraph 
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یاددیری بهتر شود مگر اینکه به عناصر هنری و ادبی رغشته دردد زیرا، همانطور كه دفته شد، انسان موجودی 

 گیزتر است.اناحساسی است و الت اذ برای او از دانش محض هیجان

بنابراین متن علمی نیز باید حاوی عناصر هنری، ادبی و زیباشناختی باشد تا ل ت خواندن ایجاد نماید و مولف باید 

مفاهیم خشک و خبری كتاب را به شهد ادبیات بیامیزد تا برای خواننده ج ابیت بیشتر ایجاد نماید. برای رسیدن 

شی و نگاشتاری، رمیختن نگارش علمی و نویسنددی خلاق میتواند به این هدف، بجز تصویردری و مهارتهای نقا

 4داییزبدیل در زیبایی و ج ابیت متن و محتوا ایجاد نماید. درانیگاه این حادره نیز چیزی جز رشنایینقشی بی

وای تافتد. وانگهی در متن و محهای ادبی مرل استعاره، تمریل، تشبیه، قیاس و ... اتفاق مینیست كه با ررایه

 نقش مهمتری ایفا میکند و خواننده را تا پایان متن به دنبال خود میکشاند. 6وار، عنصر تعلیقداستان

 زداییرشنایی»رشنایی زدایی هر چیزی است كه خرق عادت كند، ذهن را تحریک كند و ما را به شگفتی وادارد. 

ه صوتی غیر از استفادۀ معمول و مرسوم است بطوریکاستفاده مبتکرانه از واهدان، تركیبهای ساختاری و تصاویر زبان 

حد مرز  زداییاین كاربرد منجر به نوعی نوروری، ابتکار و قدرت ج بی منحصر به فرد شود. به این ترتی  رشنایی

(. رشنایی زدایی حتی میتواند در تصویر 4: ی4341)محمد، « هنری محسوب میشودبین كلام هنری و كلام غیر

نیز اتفاق بیفتد؛ بدیهی است كه این كار نیازمند ذوق و احساس است و به درک و دریافت و ترسیم هنری 

 زیباشناختی نیازمند است.

زدایی این است كه در كنار ترسیم نقشج مفهومی كه كاری علمی است، از پیرنگ های ساده ایجاد رشنایییکی از راه

كه  میگویند 3پردازیدونه بیان كنیم؛ به این كار پیرنگستانداستانی استفاده كنیم؛ مرلاَ مطال  و موضوعات را دا

مییابد. همچنین چگونگی پرداخت داستان را نشان میدهد؛ یعنی اینکه داستان چگونه رغاز شده، ادامه و پایان 

Motakef,  Pishghadam &باز، در این مقوله میگنجد  )اینکه پیرنگ داستان باز باشد یا بسته یا نیمه

2012:pp 15-17 برای داستانی كردن متن نیز مولف محتاج به رشنایی با مبانی و عناصر داستان است و كمی .)

هرچه  1مرل داستان علمی ذوق تا به موضوع ارتباب برقرار نماید. یاددیری نیز هیچگاه انتقال صرف محتوا نیست و

 هنریتر باشد، مانددارتر است.

توالی حوادث واقعی یا ساختگی است كه از یک كشمکش بین دو نیروی متضاد رغاز میشود، با نیروی  داستان

تان داس»تخیل ساخته میشود و بر كنش استوار است كه خود رشته حوادری است كه پیرنگ را میسازد. در واقع، 

 «لی حوادث خام است كه داستان نویس ترتی  واقعی رن را در روایت پیرنگ تغییر میدهدروایت درست توا

بندی وقایع است، چه این وقایع ساده باشد، پیرنگ كالبد و استخوان»(. همچنین 16-11: صص4341)میرصادقی، 

حدت رورد و داستان ویچه پیچیده، داستان بر رن بنا میشود. در واقع پیرنگ سلسلج حوادث را از رشفتگی بیرون م

 (.94-97)همان: صص « هنری پیدا میکند

ای هبدیهی است كه خلق داستان علمی یا كتاب علمی كه ماهیت داستانی داشته باشد، یا عناصر هنری و ررایه

ی بخش است و شگفتترین كار این است كه ببینیم متن چقدر ل تادبی در رن باشد چندان ساده نیست؛ ساده

اه را تواند این رشناسی كه به سه وجه زبانی، ادبی و فکری كتاب می ردازد نیز میند. رداهی از سبکایجاد میک

 هموارتر كند و ضمن ایجاد زبانی رسا و شیوا، زیبایی و شگفتی بیافریند و به محتوا و عناصر فکری نیز توجه نماید.

                                                      
1 - De-familiarization 
2 - Suspension 
3 - Emplotment 
4 - Science fiction 

https://profdoc.um.ac.ir/list-writer-Reza+Pishghadam.html
https://profdoc.um.ac.ir/list-writer-Reza+Pishghadam.html
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  بل و بعد از نوشتن ارر به رن توجه نمود:ها تنمیم كرد و قشناسی نیز میتوان جدولی از سنجهبرای سبک 

خیلی  خوب متوس  ضعیف شناسیهای پیشنهادی برای سبکبرخی از سنجه

 خوب

 عالی

هر بندنوشت تنها و تنها دارای یک ایدۀ كانونی  4

 است.

     

      واهه است. 655تا  455اندازه هر بندنوشت بین  6

معنایی  یبندنوشتها از همبستگی زبانی و پیوستگ 3

 مناسبی برخوردارد.

     

بندنوشتهای دارای یک ارچگی )وحدت( و  نمم  1

 منطقی هستند.

     

زدایی )ررایه، تعلیق و متن و محتوا دارای رشنایی 5

 ...( است.

     

هر فصل دارای یک ایدۀ مهاركننده و چند ایدۀ  4

 كانونی است.

     

  جا و مناساز نگارش علمی و نویسنددی خلاق به  7

 استفاده شده است.

     

 

 گیرینتیجه 

ندانه و مطراحی، تدوین و تألیف كتاب درسی كاری دودانه است؛ هم به علم نیاز دارد و هم هنر و هرچه روش

تر نوشته شود، درک و فهم رن برای فرادیران رسانتر تر و پیراستههنرمندانه كتاب را طراحی شود و هر چه ویراسته

ردازی پورزی است یعنی ایدهپردازی و نمریهد و یاددیری مانددارتر. وانگهی این حوزۀ بسیار نیازمند نمریهخواهد بو

چنین هدفی را دنبال میکند. در این ماجرا، دو حوزۀ متن و  4497و رزمایش رن، همانطور كه الگوی دِمآ از سال 

، شناسی برجسته است و در دومیو به ویژه سبک فرامتن نیز مطرح میشود كه در اولی نقش ادبیات و زبانشناسی

ها و الگوهای رموزشی. بنابراین در این جستار سعی شده است كه مبانی نمری و كاربردی علمی و نقش انگاره

 كتابهای درسی برطرف دردد.« ضعف تألیف»هنری این امر خطیر ترسیم دردد تا مسألج 

 تألیف كتاب درسی یادرور شد: كوتاه سخن رنکه میتوان برخی نکات مهم را در

 ورزی حل كرد.پردازی و نمریهرا میتوان به نمریه« ضعف تألیف» -

 ریزی از نیازهای زیرساختی در حوزۀ تألیف كتاب درسی است.سازی و برنامهانگاره -

 طراحی و تدوین كتاب درسی نیازمند الگوی طراحی و تدریس است. -

 تار و محتوای رن در یاددیری نقش اساسی دارد.كتاب درسی قل  رموزش است و ساخ -

 كتاب درسی فرشی نفیس است كه تار و پود رن را باید با ذوق به هم دره زد. -

 كیفیت و كمیت رموزش تحت تأریر چگونگی طراحی و  تدوین كتاب درسی است. -

 نگارش علمی بدون نویسنددی خلاق ج ابیت ندارد. -

 ی چندان ل تبخش نیست.یاددیری بدون زیبایی و شگفت -
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 زدایی زیبا نیست.متن نوشتاری بدون رشنایی -

 رفرین و تعلیق ایجاد میشود.های ادبی، عناصر شگفتیزدایی با ررایهرشنایی -

 نویسی نیز زیبایی وجود دارد.نویسی و پاكیزهدر پیراسته -

 كتاب درسی باید از لحاظ سبک و سیاق متنوع باشد.  -

 کوشد كه صاح  سبک دردد. مولف باید ب  -

 

 تشکر و قدردانی

 از مدیر مجله و داوران محترم به خاطر دقت نمر رنان تشکر میکنم.

 

 عدم تعارض منافع

داخلی و خارجی به چاش نرسیده و حاصل فعالیتهای  جواهی مینمایند كه این ارر در هیچ نشرید لهنویسنده این مقا

قوانین  جاهی و رضایت دارند. این تحقیق طبق كلیدبت به انتشار رن رپژوهشی تمامی نویسنده است، و ایشان نس

زارش تعارض احتمالی منافع و دقی اجراشده و هیچ تخلف و تقلبی صورت نگرفته است. مسئولیت لاو مقررات اخ

 .درا بر عهده میگیرن ذكرشده كلیه موارد مسئولیت ایشان و است، مسئول نویسنده ە حامیان مالی پژوهش به عهد
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